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KLASYCYZM W SZKOLACH SREDNICH

Ks. MARIAN MoORAWSKI S

Na czele waznych spraw, ktore zajmuja dzisiaj opini¢ kraju, stoi, od kilku
lat zwlaszcza, sprawa reformy szkoél. Zainteresowanie si¢ powszechne 1 z dniem
kazdym rosngce ta zywotng kwestig jest waznym 1 pomys$lnym zjawiskiem,
dowodzi ono bowiem, ze kraj jest Swiadom swych potrzeb w tym wzgledzie, 1
budzi nadziejg, ze rezultat da si¢ osiggnac. Wielka czgs¢ tej reformy jest prawnie
w mocy kraju; a 1 co do reszty, gdyby si¢ opinia naszego spoteczenstwa w tej
mierze skonsolidowata, gdybysmy tak powszechnie zgodzili si¢ na to jaka ma
by¢ reforma, jak si¢ zgadzamy w tym, ze trzeba reformy, to bySmy juz
niedlugo czekali na pozadane odmiany.

Dodac¢ trzeba, ze z natury rzeczy kwestia szkoly, wigcej niz jakakolwiek
inna, do sadu 1 opinii spoteczenstwa nalezy. Raczej zagadnienia naukowe
pozostawi¢ mozna uczonym z profesji, strategiczne wojskowym, nawet
polityczne rzadzacym — ale kwestii wychowania nie mozna pozostawi¢ samym
pedagogom 1 wszystkim co z zawodu lub urzedu szkotami si¢ trudnig. Blizej
jeszcze niz pedagogdw obchodzi ona wszystkich ojcow 1 wszystkie matki, "tych
przyrodzonych, jak dobrze powiedziano, nadzorcow szkot"; blisko obchodzi nas
wszystkich, bo przyszte pokolenie po nas wszystkich dziedziczy, w jego rekach
zlozy¢ mamy wszystkie owoce naszych prac, 1 calg spuscizn¢ po ojcach
naszych, 1 wszelkie nasze co do przysztosci nadzieje.

Powiem nawet, ze w innych zakresach zdanie "fachowych ludzi" jest
przecigtnie najlepszym, i na nim zwykle poprzesta¢ mozna — expertis in arte
credendum — w sprawie atoli ogoélnego urzadzenia szkot niekoniecznie
"fachowi" sg najkompetentniejsi, a przynajmniej ich wytaczny poglad nie
wystarcza. A to dla tego, ze sktonni sg do patrzenia na wielkie zagadnienia
wychowawcze nie ze stanowiska zycia spolecznego, ale z ciasniejszego
stanowiska szkoty. Kto poswiecil zycie uczeniu jednego Ilub paru
przedmiotow, ten tatwo sadzi, ze dobro szkoty na tych przedmiotach zawisto
a reforma szkoly w jego oczach na tym zawsze zalezy, Zeby te obiekty
podnies¢ 1 rozwing¢. Kto si¢ nawet wznosi ponad interes pojedynczych
przedmiotow, ten jeszcze niekoniecznie potrafi wznie$¢ si¢ ponad interes
szkoty jako takiej, az do interesu spoteczenstwa i zycia. Co u nauczycieli




bywa dogmatem bez dyskusji: ze najlepsza szkota gdzie najwigcej ucza, to w
stosunku do zycia 1 do rozwoju spoleczenstwa niejednej podlega¢ moze dyskusji
1 niejednemu zastrzezeniu.

Nie pochodzi to stad, jakoby zawo6d nauczycielski — po kaptanskim moze
najwyzszy w $wiecie — bardziej zaciesniat poglad niz inne zawody, ale stad
wlasnie, ze ogolne kwestie szkolne sg tak szerokie, z tak wielu stron czlowieka i
spoteczenstwo obejmuja, iz takiej dla objecia ich trzeba szerokos$ci umyshu i
wszechstronnosci, jaka w ludziach jednego zawodu wyjatkowo tylko zdarzy¢ si¢
moze. Szkota dlatego nie moze by¢ wylacznie przez fachowych sadzona, ze
migdzy wszystkimi "fachami" ludzkimi ona ma miejsce 1 znaczenie wyjatkowe,
hors ligne. Ona jedna z wszystkimi konarami spotecznego zycia ma najscislejsza
tacznos¢, na wszystkie kierunki ludzkiej dziatalno$ci wywiera wpltyw — podobna
w tej mierze do polityki, a poniekad wyzsza od niej, bo czym polityka jakby
gotowym materiatem zarzadza, to szkola z gory gotuje 1 ksztalci. Sprawa szkot
jest wiec kwestia wyjatkowym sposobem do spoteczenstwa nalezacg. Cate
spoteczenstwo ma w niej interes, zdanie 1 gltos. A dzi$§ nadto, jak wspomniatem,
jest Bogu dzigki na porzadku dziennym opinii. Jest wiec bardzo pozadang rzecza,
zeby kazdy co ma na to jakiekolwiek dane, przyczynial si¢ do wyrobienia i
oswiecenia opinii publiczne] w tym wzgledzie; a za szczescie by sobie miat nasz
Przeglqd, gdyby cho¢ najmniejsza w tym oddac zdotat przystuge.

W tej mysli zabieram si¢ tez do pisania, nie zamierzajac systematycznie
opracowaé catosci rzeczy, ale tylko podtug okolicznosci omawia¢ pojedyncze
wazniejsze kwestie — z ktérych moze tez w koncu jakas catos$¢ si¢ ztozy.
Wypowiada¢ pragne przekonania swoje z cala otwartoscig — jest to jedyny
sposob, aby taka krytyka byla przydatng; ale cho¢ poddam krytyce niejedno w
istniejacych urzadzeniach szkolnych, nie dotknie to bynajmniej ani wiadz, ani
naszego ciata nauczycielskiego, gdyz obecny nasz ustroj szkolny niczyim w kraju
nie jest dzielem, lecz jak w swoim miejscu pokaze, wynikiem parcia z zewnatrz,
nawet z poza granic, 1 skutkiem rozmaitych okoliczno$ci, ktorym si¢ zwolna,
prawie nieswiadomie ulegato. A dzis, nie tylko opinia ogétu zada reform, ale tez
najwyzsze wladze 1 Rada szkolna krajowa 1 dzielny minister, ktory teraz ster
wychowania dzierzy, biorg w nich raz po raz inicjatywe — i $wiatle nasze grono
nauczycielskie, to na zjazdach pedagogicznych, to w znakomitym organie swoim
"Muzeum", porusza szczesliwe mysli 1 projekty reformy wnosi. Wszystkie wiec
wladze uznaja, ze nasz system szkolny ulepszenia wymaga. Wreszcie nie wyszto
jeszcze z pamigci kraju zdanie, jakie wydata w r. 1881 Akademia umiejetnosci,
powotana przez W. Sejm do zbadania kwestii reformy gimnazjow:

3




"Zdanie, ze gimnazja nasze w ciggu kilkunastu lat ostatnich upadty — tymi
stowy zaczyna komisja Akademii swoj referat — jest powszechne, 1 dlatego juz
zastuguje na baczng uwage. Zarzuty podnoszone tycza si¢ tak dobrze naukowe;,
jak moralnej ich strony, stwierdzajg obnizenie si¢ poziomu w kazdym
szczegolnym przedmiocie; czemu znowu towarzyszg skargi na brak fizycznego 1
moralnego zdrowia, brak energii w pracy, brak zamitowania naukowego, na
czczos$¢ 1 powierzchowno$¢ pokolenia opuszczajacego szkoty srednie. Pochodza
one z roznych stron: od rodzicoOw, narzekajacych szczegélniej na przecigzenie
mtodziezy nauka, na upadek ich zdrowia, na trudno$¢ zdania sobie sprawy z
szkolnych wymagan, na zmienno$¢ 1 kosztowno$¢ ksigzek szkolnych; od
profesoréw uniwersytetu 1 ludzi wyzej wyksztatconych, umiejacych patrze¢ na
skutki nauki, podnoszacych upadek znajomosci jezykow obcych, nieudolne
wladanie ojczystym, brak wyksztalcenia ogolnego 1 rozwini¢cia wiladzy
myslenia" (1).

Wobec takiego consensus communis, ze nasz system szkolny potrzebuje
reform — gdy to samo szczegotowo z otwarto$cig wypowiem, system tylko a nie
osoby, w granicach legalnych krytykowac¢ bede.

Zaczynam od szkot srednich, bo ta kwestia zdaje mi si¢ obecnie
aktualniejszg. W tychze szkolach ksztalci si¢ warstwa spoteczefnstwa naczelna,
"inteligencjg" dzi§ zwana, od ktorej zdrowego wychowania i gruntownego
wyksztatcenia losy kraju przewaznie zawisty.

Azeby kwesti¢ reformy gimnazjéw nalezycie ujaé, musimy najprzod
postawi¢ sobie przed oczyma cel i zadanie tychze gimnazjow — z tego punktu
widzenia najlepiej ocenimy jakimi one by¢ powinne. Otz kazde spoleczenstwo
cywilizowane dzieli si¢, wedtug wymagan rozdziatu pracy spotecznej, na dwie
glowne warstwy: na pracujacych fizycznie i1 pracujacych umystowo. Stad i w
wychowaniu odpowiednie stopnie. Najprzdéd wszyscy obywatele, bez wzgledu
na wymagania ich zadania spotecznego, majg prawo do pewnego wyksztatcenia
powszechno-ludzkiego: potrzebujag wiedzie¢ o obowigzkach cztowieka i
obywatela, 1 mie¢ w rgku powszechne $rodki udzielania 1 przechowywania mysli
1 mienia. To zadanie szkét nizszych czyli ludowych. Dalej, przeznaczonym do
umystowego dzialu w pracy spolecznej, potrzeba pelnego wyksztatcenia
umystowej strony cztowieka, co si¢ nazywa par excellence
humanitarnym wyksztalceniem; potrzeba im takze zasobu wiedzy
wszystkim zawodom umystowym wspolnej i do obrania ktéregokolwiek z nich
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uzdalniajacej. To zakres szkét srednich, czyli gimnazjow. W koncu poniewaz
zawody umystowe oprocz tego wszechstronnego wyksztalcenia wymagaja
obszernych wiadomosci specjalnych, czyli fachowych, powstaje potrzeba szkét
wyzszych, czyli uniwersytetow.

W ten sposéb zadanie gimnazjow w tej hierarchii szkot oznacza si¢ jasno:
da¢ pewny rozwo6j umystowosci cztowieka — uposazy¢ go wiedzg zawodom
naukowym wspdlng; — na pozor dwie rzeczy, ale, jak pdzniej zobaczymy, te
dwie rzeczy na wskros$ si¢ przenikaja i osiggaja si¢ jednym zachodem.

Czy zadanie gimnazjow na tym ksztatlceniu umyslowym si¢ ogranicza?
Nie; do istoty wychowania czlowieka naleza z natury rzeczy trzy momenty:
wyksztatcenie umystowe, moralne 1 fizyczne. Kiedy indziej wykazemy, ze
wszystkie te trzy dzialy wychowania w pewnej mierze do gimnazjow naleza, 1
ze zadne na Swiecie prawo od tego potrojnego obowigzku zwolni¢ ich nie moze;
— teraz nad wyksztalceniem umystowym si¢ zastanowimy.

Jakie przedmioty wchodzi¢ powinny w zakres studidow gimnazjalnych? —
Staja tu od razu przed nami najsprzeczniejsze zadania: z jednej strony zale, ze
szkoty przetadowane przedmiotami, Zze uczniowie przecigzeni pracg — z drugiej
strony skargi na niedostatek nauki 1 brak wyksztalcenia, ktorym referat komisji
akademickiej wymowny dal wyraz. Istotnie szybkie postepy dzisiejszej
umiejetnosci 1 coraz wigksze wymagania wiedzy w rozmaitych zawodach wcigz
zaostrzaja t¢ antynomi¢ 1 z dniem kazdym utrudniajg zadanie szkoét Srednich.
Sadze¢ jednak, ze ta fatalna antynomia ma mozliwe rozwigzanie — tylko na innej
drodze, anizeli go szuka dzisiejsze szkolnictwo w wielu krajach, w §lad za
Niemcami. Mowiac jak przyrzektem bez ogrddki, sadze, ze wielu rzeczy ucza w
gimnazjach niepotrzebnie, wielu potrzebnych nie ucza, a najwigcej takich,
ktorych ucza sposobem zawilym, dlugim, zmudnym, nieptodnym, z
niemieckiego ducha zaczerpnigtym — zamiast ich uczy¢ w sposob prosty, krotki,
tatwy, korzystny, rodzimy. W tym lezy gtowny powod wspomnianej antynomii
—1 dlatego tez jest ona rozwigzalna.

Najgtowniejszym przedmiotem studiow gimnazjalnych sa faktycznie
jezyki klasyczne lacinski i grecki. Im si¢ poswigca przez osiem lat po 8 do
11 godzin szkolnych tygodniowo, tj. trzecig cze$¢ calego czasu studiow
gimnazjalnych. Skadze te jezyki zamarle przychodza do takiego
uprzywilejowania? Nie jestze to zabytek starej rutyny szkolnej, ktoryby dzi$
usung¢ nalezalo? — Gdyby si¢ mialo tylko na uwadze takg nauke jezykow
klasycznych, jaka dzi$s w wielu szkotach przemaga, i owoce, jakie ona przynosi,
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trudno by istotnie wytlumaczy¢ jej racj¢ bytu, a niepodobna by obroni¢ jej
uprzywilejowanego stanowiska. Ale gdy si¢ zastanowimy nad t3 rzecza
zasadniczo, moze w innym ujrzymy ja swietle.

Czemuz od tylu wiekow wszelka kultura, wszelkie mianowicie
ksztatcenie si¢, w cywilizowanej Europie opiera si¢ na studium greckich i
tacinskich wzorow? Sztuka nazywa swym odrodzeniem chwilg, w ktorej si¢ do
tych wzorow z zapalem zwrdcila; poezja na nich po wsze czasy zaprawiala
swych wybrancow, od Danta az do Goethego 1 Mickiewicza; wymowa szta w tej
mierze §ladem poezji; filozofia tak wiekow $rednich jak 1 nowozytna wykarmita
si¢ u piersi tej macierzy, przerzucajac si¢ raz do Arystotelesa, drugi raz do
Platona. Wreszcie ksztatcenie si¢ mlodziezy w szkotach zasadzato si¢ gtownie
na studiach autoréw i jezykow klasycznych. Jakaz jest wlasciwie przyczyna tego
powszechnego wyboru gruntu klasycznego na podstawe wszelkiego ksztatcenia?
— Oto ta, ze Grecja posiadta z rgki Opatrznosci najdoskonalsze poczucie
harmonii 1 miary; a $wiat rzymski nie tyle ja zawojowal, jak byt przez nig
umystowo zawojowany — przedstawia zatem ostatnig faz¢ tejze umystowosci: jej
zwycigstwo 1 koniec. Stad duch tych dwéch ludéw rozwinat si¢ we wszelkich
kierunkach miarowo; i stad, chociaz ich poezja nie jest najwyzszg, ich
filozofia nie jest najgtebsza, ich sztuka nie najbogatsza w uczucie 1 natchnienie,
jednak ich utwory sa zawsze najudatniejszymi wzorami, sg stworzone na
szkote, 1 stlusznie nazywajg si¢ par excellence "klasycznymi" — wlasnie
dlatego, ze w najdoskonalszy sposob posiadajg to, czego jedynie uczy¢ mozna:
tj. rytm 1 miar¢ — oraz ze w tej rytmicznej 1 miarowej formie mieszczg zwykle
mys$l idealng, to co jedynie podnieci¢ moze szlachetny rozwdj wiadz duszy
ludzkiej.

Kto miatl szczescie przejs¢ taka szkote podtug humanistycznego systemu
(z doswiadczenia o tym mowie), ten wie jak wzniostych 1 ksztatcacych doznaje
wrazen mtodociany umyst, gdy pod wodza wprawnego mistrza wstepuje w ten
uroczy $wiat klasyczny — gdy go otaczajg owi poeci, mowcy, bohaterowie — a
nauczyciel, zamiast trzyma¢ go rok caly nad pierwszymi kartkami autorow i
n¢kac filologia, obznajamia go z caloscig dziel, przeprowadza z wyborem przez
najpigkniejsze ich ustepy, zwraca uwage na wdzigki lub wady literackie, zamiast
regul gramatycznych daje praecepta bene dicendi, przy wyktadzie autorow
wzory tych literackich preceptow wskazuje, a w wolnych wypracowaniach do
ich zastosowania zaprawia... Jak przejmuje si¢ wowczas umyst miodzienca
wdzigkami klasycyzmu, jak rozszerza wsrdd takiej uprawy zakres swych mysli i
uczu¢! zapala si¢ do pigkna, do poezji, do wymowy, ksztatci 1 bogaci swa

6




wyobraznig, ostrzy sad, nabywa dobrego smaku, przyucza si¢ stwarza¢ forme
dla wtasnych mysli 1 wymaga od tej formy estetycznych warunkéw; znajduje
nawet bodziec w tym klasycznym idealizmie do podniostych uczué, czystych
marzen 1 szlachetnych porywoéw... Jednym stowem wyrabia si¢ na tym tle
klasycznym caty cztowiek — i to si¢ nazywato ongi ksztalceniem humanitarnym
— humaniora, les humanités.

Dzi§ przewaza w studiach klasycznych kierunek calkiem odmienny.
Humanizm ustepuje miejsca filologii. Wiatr ten zawial od Niemiec; tam si¢
wyksztatcita nowozytna filologia, nauka, ktora si¢ bezposrednio wywigzata z
humanizmu, ale gteboko si¢ od niego rézni. Humanista, uczac gramatyki, widzi
w niej tylko most, po ktérym wstepuje w $wiat poje¢ 1 dziet klasycznych.
Dlatego spieszno mu ten most ming¢; gramatyke traktuje sumarycznie, a
biegtosci w jezykach klasycznych nabywa empirycznie, obcowaniem z
klasykami (2). Filolog uwazajac same jezyki klasyczne za przedmiot swych
badan, gramatyke bierze nie za pomost, ale za mieszkanie swoje; pisze ja, nie
jako podrecznik do jezyka, wskazujacy najkrotsza droge do praktyki, ale jako
dzieto naukowe o jezyku, w ktorym wszystkie najnowsze odkrycia 1 hipotezy
jezykoznawstwa zaznaczone by¢ muszg, azeby dzieto "stalo na wysokosci
nauki”. Humanista szuka w autorach, jak wspomniatem, najpickniejszych z
punktu literackiego ustepow, analizuje 1 krytykuje artystyczng budowe¢ utwordws;
filolog chelpi si¢ z tego, ze najmniejszy fragment posledniego autora na rowni
ceni z mowa pro Milone, bo jedno i drugie jest dla badan jezykowych
jednakowym materiatem; teksty analizuje on pod wzglgdem gramatycznym, a
skonczywszy z gramatyka, krytykuje ich autentyczno$¢, za pomoca wcigz
rosngcej erudycji i subtelnych metod porownawczych. Humanista ¢wiczy si¢ i
¢wiczy ucznidow w pisaniu i w mowieniu po tacinie i po grecku, w czytaniu
klasykow znajduje przyjemnos¢ estetyczng, wyrabia sobie poczucie jezyka,
aurem latinam, i ta auris kieruje nim w praktyce, nie§wiadomie lecz nicomylnie.
Filolog lekcewazy praktyke klasycznych jezykow, wszystek swoj czas i czas
ucznidow poswieca nabywaniu olbrzymiej erudycji, dla ktdrej nie ma nic matego;
o najdrobniejszych kwestiach (o autentycznosci, nie dzieta lecz sylaby
Propercjusza lub Quintiliana) najobszerniejsze pisze rozprawy; a jesli jaka
uciecha stodzi czasem jego mozolne badania, to taka wlasnie, jakiej doznaje
archeolog, gdy zdybuje kamienny bett lub siekierke¢ z paleolitycznej epoki.
Stowem, filologia jest nauka o jezykach Grekow i Rzymian 1 o wszystkich
zabytkach tych jezykéw — humanizm jest obeznaniem si¢ ze $wiatem dziet i
poje¢ klasycznych; filologia jest naukg $cista, pozytywna, w nowozytnym tego
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stowa znaczeniu, miesci si¢ w czgsci duszy racjonalnej — humanizm jest
poniekad artyzmem 1 mieszka glownie w czes$ci duszy estetycznej. I z tego
wzgledu jest pewna psychologiczna opozycja mi¢dzy tymi dwoma kierunkami
umystu, tak, iz w ludziach $redniej miary jedno wyklucza drugie, a tylko
wyjatkowo uposazone duchy moga oba te kierunki posigs$¢ i pogodzic.

Filologia ta, jak wspomniatem, rozwingta si¢ w tym wieku w Niemczech,
bo odpowiadata duchowi tego narodu, uzdolnionego do pracy mozolnej i
drobiazgowej — griiblerisch — i odpowiadata tez duchowi naszego wieku, ktory
ceni nade wszystko "nauke pozytywng". Niezaprzeczenie jest to umiejetnosée
powazna i cenna, ktéra wielkie przystugi odda¢ moze historii, 1 ktorej w gronie
nauk ludzkich godne nalezy si¢ miejsce. Ale z rozwielmoznienia si¢ tej
umiejetnosci dwa zle nastepstwa wynikly. Najprzod, w imieniu filologii
zaprzeczano prawa bytu humanizmowi, jako nienaukowemu, wskutek czego
humanizm, cho¢ ma takze racj¢ bytu, inng lecz niemniej wazng od filologii,
znika z widnokrgegu Swiata uczonego. Po drugie, co gldwniejsza, filologia —
ktora jest specjalnos$cig, ktorej wigc miejsce jest na uniwersytecie, w dziatach
fachowych, w gabinetach ludzi uczonych wylacznie si¢ jej poswigcajagcych —
wtargnela do gimnazjow, gdzie nie ma racji bytu, 1 wyparta z nich humanizm,
ktory tam byl prawdziwie potrzebny.

Wkroczenie to odbylo si¢ nieznacznie, przez profesorow 1 przez
gramatyki. Kandydaci nauczycielstwa na uniwersytecie garngli si¢ naturalnie
okoto katedr filologii; byl to jedyny przedmiot "naukowy", do ktéorego mozna
ich byto zobowigza¢. Tam nastluchawszy si¢ o "najnowszych odkryciach na polu
jezykoznawstwa", nasleczawszy si¢ nad rozprawami o et i atque, szli potem do
gimnazjow upojeni, jak kazdy mtody czlowiek, wielko$cig swego przedmiotu, a
zadnego pedagogicznego doswiadczenia nie majacy, 1 czestowaé poczeli
malcow z kwinty 1 seksty $mietankg swej najswiezszej erudycji. Pamigtam np.
jak w Wroclawiu profesor, przeczytawszy po raz pierwszy uczniom trzynasto i
czternastoletnim poczatek Eneidy, zaczat ich pyta¢ i dyskutowaé, czy drugi
wiersz Wirgila jest autentyczny czy podrobiony. Rozumie si¢, ze wobec tak
wysokiej nauki poszli w kat starzy pedagogowie, ktorzy o takich kwestiach ani
wyobrazenia nie mieli.

Podobnie tez gramatyki pisane przez filologdw, jako uczensze, wyprzeé¢
musialy w szkolach gramatyki pedagogdéw 1 humanistow, (cho¢ te byly
medrsze). A gramatyki filologdw réznig si¢ od tamtych nie tylko objgtoscig
kilka razy wigksza, ale tez, jakem mowit, calym systemem 1 dgznoscig. Warto
ten punkt blizej okreslic.




Gdy si¢ uczymy np. po angielsku, lub po wlosku, bierzemy do r¢ki
gramatyke zawierajaca na kilkudziesigciu kartkach prawidtowe formy, zasady
sktadni 1 co najwigcej gtdwne wyjatki; a potem czytamy autorow, z pomoca
nauczyciela lub slownika, tamiemy si¢ w rozmowie 2z czlowiekiem
posiadajacym ten jezyk. Taka nauka od siekiery umozliwia nam wkrotce
zapoznanie si¢ z bogactwami literatury wiloskiej, lub angielskiej, a jezeli si¢ tej
literaturze dtuzej oddamy, nabedziemy po niejakim czasie pewnego poczucia
rozmaitych odcieni jezykowych, odznaczajacych delikatne odcienia mysli.
Mozemy tedy odrézni¢ w nauce jezyka dwa momenty, niby kontur i koloryt:
kontur, tj. Sciste prawidla, w gramatyce zwykle podawane — i koloryt, czyli
odcienie, ktore si¢ praktyka nabywaja. Tak powszechnie si¢ pojmuje nauke
jezykow zywych, tak samo tez dawniej pojmowano nauke jezykow klasycznych:
gramatyki lacinskie 1 greckie podawaty tylko kontury; a dziela humanistow
XVII wieku, ktorzy sie na Alwarze ksztalcili, najlepiej pokazuja jak wyborny
koloryt bez tylu gramatycznych regut si¢ nabywal. Ale nowsi filologowie
niemieccy, wyczerpnawszy wnet zwykly gramatyczny temat, poczeli 1 te
odcienie analizie poddawa¢ 1 rezultaty tej analizy w ksztalty preceptow
gramatycznych krystalizowa¢. A ze te odcienie mowy od najdelikatniejszych
odcieni mysli zawisty, analiza musiata by¢ subtelng 1 glgboko filozoficzna,
precepta zas musialy si¢ wytworzy¢ zawite 1 w wysokim stopniu abstrakcyjne
3); do czego si¢ jeszcze przyczynit abstrakcyjny geniusz narodu niemieckiego.
Wystawmy sobie, co by si¢ stalo z tg prostg 1 jasng gramatyka wiloska, gdyby
wszystkie cieniowania mowy, wszystkie idiotyzmy tego bogatego jezyka, co
wiece], wszystkie prowincjonalizmy, wszystkie archaizmy 1 neologizmy,
wszystkie wyjatki u rozmaitych zachodzace pisarzy, od Danta 1 Boccaczego
poczawszy az do dzi§ dnia, mialy si¢ doktadnie w regutach gramatycznych objacé
1 wyrazi¢ — a to nam da pojecie, jaki ksztalt przybrata pod reka filologow
niemieckich gramatyka grecka 1 facinska!

Zatem idzie, ze gramatyka — ktora w dawnym systemie konczyta si¢ po 3
lub 4 latach — obecnie wyktada si¢ przez cate gimnazjum, autorowie zas traktuja
si¢ podrzednie, jako pomoc 1 ¢wiczenie dla gramatyki, nie wybieraja si¢ do
wyktadu najpigkniejsze ustepy, nie dyskutuje si¢ ich z punktu literackiego i
artystycznego, nie daje si¢ przy tym zadnych nauk o stylu, o kompozycji, o
wymowie, 0 poezji — ale jedynie thumaczy si¢ filologicznie teksty, zwykle tylko
pargset pierwszych wierszOw autora, i analizuje si¢ je wcigz pod wzgledem form
1 konstrukcyj jezykowych. A gdy si¢ zarzuci tym profesorom, ze uczniowie, po
o$miu lub dziewieciu latach takiej pracy, nie przychodza nawet do wladania
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tymi jezykami, odpowiadajg, ze celem tych studiow nie jest doprowadzi¢ do
praktycznego tych jezykéw uzywania, ale tylko dac teoretyczng jezyka
umiejetnose.

Rzecz pewna, ze kazda umiejetnos¢ jest cenng; ale dlaczegdz ta whasnie
umiejetno$¢, z pomini¢ciem tylu innych, wyktadang bywa w gimnazjach, i z
jakiegoz tytutu godzi si¢ poswigci¢ na jej korzy$¢ tak ogromng porcje
najdrozszych lat zycia? Skadze ta teoria dwdch zamartych jezykéw moze miec
te wyjatkowa warto$¢, nie tylko dla przysztych filologow, ale dla wszystkich w
ogole zawodow klasy os§wiecenszej? Odpowiadajg na to filologowie, Ze nie idzie
w gimnazjach o nauke starozytnych jezykéw, jako taka, ale o "uprawe
miodocianych umystow" — o "gimnastyke myslenia" — do czego wspomniane
studia gramatyczne sg najlepszym polem i ¢wiczeniem.

Otoz tu jesteSmy w samym jadrze kwestii: i stara i nowa pedagogia
zgadzaja si¢ w tym, ze studia klasyczne w szkotach sg tylko narzedziem do
umystowego wyksztatcenia mtodziezy — rdznig si¢ za§ w tym, ze stara szkota
widzi ten czynnik ksztatcagcy w samych utworach klasycznych, gramatyke za$
traktuje podrzegdnie, jako warunek przystepu do tych utworéw — szkota za$
nowozytna upatruje czynnik ksztatcacy w samejze gramatyce 1 badaniu jezyka, a
w dzietach klasykow widzi tylko zrodto i1 srodek pomocniczy dla gramatyki.
Przeciwstawienie to jest bardzo jasne i w teorii i w praktyce; zostaje tylko
pytanie: ktora strona ma stuszno$¢? ktore z tych dwoch narzedzi ksztalcenia jest
lepsze, zdatniejsze do prawdziwego wyrobienia mtodziezy wedhug zadania szkot
$rednich?

Nie ma watpliwosci, ze gramatyka ksztalci w pewnej mierze umyst;
mowa ludzka tak doskonale odpowiada mysli, Zze rozbidér gramatyczny mowy
jest pewng analizg myslenia, zastanawianie si¢ nad znaczeniem 1 wzajemng
zawistoscig stow 1 zdan, zmusza do Scistej, niekiedy nawet bardzo subtelnej
refleksji nad subiektywnym rozwojem mysli... Ale czy wystarcza to ksztalcenie
myslenia u gimnazjastow i czy jest odpowiednim ich wiekowi?

Przede wszystkim zaznaczy¢ wypada fakt, ze ta nowa metoda ktora za
postep uchodzi, jest zwrotem do systemu jaki panowat niegdy$§ w drugiej
potowie Sredniowiecza. Od czaséw rzymskich, az do XII wieku przechowata
si¢ z rozmaitym powodzeniem tradycja klasycyzmu w szkolach. Starozytne
trivia obejmowaty gramatyke, retoryke i dialektyke. Dopiero pod koniec XII
stulecia, jak wida¢ z narzekan Jana z Salisbury (7 1180), bujny rozwd;j filozofii
scholastycznej oddziatal 1 na $rednie szkoty, 1 wypart z nich studia klasyczne,
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by je zastapi¢ niemal wylacznie nauka, ktéra woéwczas najwicksze miata w
Swiecie powodzenie, tj. dialektyka. Od tego czasu az do XVI wieku, profesor
gramatyki przygotowywat tylko dzieci, aby moglty w 12-tym juz roku rozpoczac
studia logiki; a tej samej nawet gramatyki uczyl per causam efficientem,
materialem, formalem et finalem @4). Uczono tez powszechnie poczatkow
siedmiu tak zwanych sztuk wyzwolonych ). Ale w catym tym periodzie logika
stanowita gtowny i1 zasadniczy temat szkot Srednich (6), ona wihasciwie byta
narzedziem ksztalcacym i1 gimnastyka dla rozwijajacych si¢ umystow, wyrabiata
tez Scisto$¢ myslenia, refleksje, zdawanie sobie sprawy z wilasnych pojec 1
wnioskow. Bylo to ksztalcenie w gruncie identyczne z dzisiejszym ksztalceniem
na gramatyce i filologicznej analizie — tylko moze prostsze i racjonalniejsze, bo
w jezykach mieszajg si¢ z absolutng logika nalecialo$ci zwyczajowe, a w
dialektyce sama mysl bezposrednio podlega analizie.

Ale w wieku odrodzenia, gdy s$wiat klasyczny, w nimbie swej
nieprzedawnionej pigknosci, zabtysnat znowu przed oczyma Europy, silny zwrot
ku niemu odbit si¢ predko 1 w szkotach. Zewszad odzywaty si¢ powazne glosy,
ze wyksztalcenie, jakie daje sama logika jest jalowe, ograniczone, jedng tylko
stron¢ cztowiecka wyrabia, a mlodziezy potrzeba ksztalcenia szerszego,
cieplejszego, co by wszystkie jej wladze harmonijnie rozwijato — trzeba wiec ja
ksztalci¢ humanistycznie, na pierwszorzednych wzorach klasycznych.
Najznakomitsi humanisci, tacy Scaliger'owie, Ramus'y, Dorat'y, byli tez
pedagogami. Kosciol nie stangt bynajmniej na przeszkodzie temu ruchowi. Dla
niego te klasyczne studia nie byly nowoscia, ale powrotem do najdawniejszych
tradycyj; na nich przeciez wyksztatcili si¢ owi wielcy Ojcowie Kosciola,
Chryzostom, Ambrozy, Bazyli, Hieronim, Grzegorz z Nazjanzu, ktorzy IV i V
wiek chrzescijanstwa uswietnili. Nawet Bazyli sw., w swej niezroOwnanej
mowie: IIpog tovg véoug * Omwg v €€ *EAlnvikov oeelotvto Adymv, wzywat
mtodziez szkolng do pilnego uczenia si¢ klasykow, dowodzil, ze te studia,
wyrabiajac wszechstronnie cztowieka, uzdalniajg go, by 1 w wyzszej sferze stal
si¢ taski Bozej narzedziem — oraz pokazywal, ze w tej cho¢ poganskiej
literaturze, nie brak i dla serca idealnego pokarmu. Sama za$§ mowa Bazylego,
wypowiedziana w jezyku prawdziwie klasycznym 1 z wspaniala erudycja
literacka, byta najlepszym jego tezy dowodem.

Kosciol tedy przygarnat chetnie odradzajacy si¢ klasycyzm. Z Mikotajem
V humanizm zasiadl nawet na tronie Piotrowym. Zakon Jezusowy, ktory w
tymze czasie powstat 1 zaraz do szkolnictwa rgke przytozyl, nie tylko nie bronit
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dawnej metody, ale jak wiadomo, przodowal w humanizmie; jego Ratio
studiorum, jest kodeksem i wzorem humanistycznego ksztatcenia.

Ot6z z tym kierunkiem, ktory wymagal zapewnie dalszych uzupetnien, ale
byt postepem ludzkos$ci, w najpelniejszym tego stowa znaczeniu, zrywa
dzisiejsza metoda, by powroci¢ do kierunku $redniowiecznego. Scholastyka
sredniowieczna, na ktdrag kamieniem rzucaja, miala wiele wybornych rzeczy,
doskonata logike, gruntowng metafizyke — grzeszyta tylko ta ekskluzywnoscia,
ze: jak w filozofii chciata wszystkie kwestie rozumowaniem rozstrzygaé, tak w
pedagogice chciata ksztalceniem myslenia wszelkie ksztatcenie zastapic. I w te
samg wlasnie ekskluzywno$¢ wpada dzi§ nowa metoda ksztalcenia
gramatyczno-filologiczna.

Wyklut sig, jak wspomniatem, ten kierunek najprzéd w Niemczech, gdzie
mial pewien grunt w duchu narodu — 1 dlatego moze tam si¢ najmniej
szkodliwym okazat. Niebawem pod naciskiem Niemiec wptynal do Austrii; a
cho¢ austriacki Organisationsentwurf des Unterrichtes wiele jeszcze zachowat
dawnych madrych przepisow, i widoczne ma do humanizmu aspiracje, w
praktyce jednak szkolnictwa przemogta stanowczo niemiecka czysto
filologiczna metoda, i w niejednej rzeczy skrajniej moze, niz w Prusiech bywa
zastosowang. Francja tez od dwudziestu lat odmienia ustawicznie swoj system
naukowy, zblizajac si¢ coraz wigcej do typu filologicznego, a coraz gorzej na
tym wychodzac — jak byly minister Duruy niedawno temu wykazywal w
$wietnym artykule w Revue des deux Mondes (7).

Nareszcie sama ojczyzna klasycyzmu Wlochy, utworzywszy panstwo
nowozytnego zakroju sadzily, ze nie mogag lepiej zaczaé¢, jak od zerwania ze
wszystkimi narodowymi tradycjami, i wprowadzily od razu system filologiczny
na modle niemiecka. Ale tez niepowodzenie tych szkot zreformowanych jest tak
zupelnym 1 jawnym, ze nawet osoby 1 organa urzedowe nie wahajg si¢ je
konstatowac.

Tak np. syndykat profesoréw ustanowiony od rzadu dla prezydowania
egzaminom, w $wiezym referacie podanym ministerstwu oswiaty |
umieszczonym w Bolletino ufficiale dell'Instruzione, mowi otwarcie: "Szkoty
srednie we Wiloszech jeszcze dalekimi sg, nie mowimy od doskonatosci, ale
nawet od stanu do ktorego bySmy mogli najskromniejsze przywigza¢ nadzieje"
@). Powod za$ taki si¢ daje: "W ogole, nawet tam gdzie najmniejsze bylo
powodzenie, nie mozna byto obwinia¢ braku wiedzy nauczycieli, ale raczej brak
metody naukowej". A nieco dalej: "Wyksztalcenie, jakie okazuja przy
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egzaminach kandydaci, nie wydaje si¢ zdobytym przez studia bezposrednie nad
mys$lami, jezykiem 1 stylem autoréw, ale pozbieranym tu 1 o6wdzie z
podrecznikow szkolnych. Jest to wyksztatcenie z drugiej reki, ktore jak fatwo si¢
nabylo, tak tatwo si¢ traci, bo nie jest owocem szczerych badan i rozmyslan
powaznych". — W szczegdtach za$§ wytyka to sprawozdanie: "uboOstwo
umystowej kultury, grube bledy historyczne 1 literackie, pomieszanie roznych
rodzajow poezji, niepewnos$¢ nawet co do znaczenia sktadni, niedoktadnosci i
niewlasciwosci w jezyku, mglistos¢, trywialno$¢, dziecinno$¢ w stylu...". W
parlamencie sami ministrowie o$wiaty przyznali si¢ niejednokrotnie do tego
upadku szkot; a liberalni nawet deputowani daja wyraz, niemal co roku,
powszechnym skargom spoleczenstwa. "Juz ¢wier¢ wieku uptywa, méowit w
przesztorocznej sesji poset Caldarelli, od kiedy mamy te¢ ustawe o szkotach
srednich, a w szczegdlnosci mowie o klasycznych. Juz cate pokolenie wyszto z
tych szkot. Otéz pytam was stanowczo: czy jestescie kontenci z rezultatow tej
ustawy? Czy mozemy by¢ zadowoleni z odniesionych korzysci co do o$wiaty
narodowej? Nie czekam waszej odpowiedzi, nie chce, nie moge pozwolié, zeby
z ust ministra o$wiaty publicznej wyszta ta przygnebiajaca odpowiedz; ja sam j3
wypowiem: zadng miarg zadowoleni by¢ nie mozemy; i owszem im dalej
idziemy, tym wiecej optakiwa¢ musimy upadek naszej kultury narodowe;j" (9)

Wobec tych skarg i urzgdowych sprawozdan o skutkach reformy szkot we
Francji 1 Wtloszech, zdanie komisji Akademii krakowskiej, ktore wyzej
przytoczytem, o naszych gimnazjach galicyjskich jest jeszcze ré6zowym.
Najlepszy dowod, ze nie jest to wina naszego szkolnego personatu, ale systemu.
[ w istocie ten system, w epoce chlubigcej si¢ madra "psychologiczng"
pedagogika, zapoznaje najzupetniej 1 psychologi¢ 1 pedagogike. Przeciez do
elementow psychologii nalezy, ze wladze psychiczne dziecka rozwijajg si¢ po
kolei: najwczesniej pamig¢C, potem wyobraznia, uczucie 1 wszystkie wiladze
estetyczne, na koncu dopiero rozum jako wladza abstrakcji 1 analizy. Za$
najprostszy zmyst pedagogiki uczy, ze kazda wladzg psychiczng dziecka dopiero
wtedy ksztalci¢ nalezy, kiedy ona kietkowaé zaczyna, a kazde ksztalcenie
przedwczesne, ktorego dusza dziecka, przywlaszczy¢ sobie nie moze, nie tylko
daremnym jest, ale szkodliwym: nie rozwija, ale krzywi i sttumia zdolnoSci.
System szkolny klasyczny trzymat si¢ dosy¢ wiernie tego psychologicznego
porzadku: u dzieci wyrabial gtownie pamieé, uczac ich form jezykowych i
prostych prawidet gramatyki, kazagc im "memorowac" ustgpy z klasycznych
autorow, co tez najkrotsza droga prowadzitlo ich do spoufalenia si¢ z
klasycznymi jezykami; podrostkow interesowal 1 humanistycznie ksztalcit
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literackim wyktadem dziet klasycznych 1 prawidet wymowy; u dorastajacych
za§ milodziencow, w dwodch ostatnich klasach gimnazjalnych ksztalcit
systematycznie wiladze myslenia tak zwanym kursem filozoficznym, ktory
obejmowat logike, gldéwne kwestie metafizyki 1 filozoficznej etyki, oraz
trudniejsze czeSci matematyki 1 fizyke. Dzisiejszy za$§ system, odrzuciwszy w
zasadzie ¢wiczenie pamigci, znidslszy prawie catkiem kurs filozoficzny, chce
ksztatci¢ myslenie jedng i t3 samg gimnastyka gramatyczng od 1-ej do 8-gj
Klasy.

Totez naruszenie to praw psychologicznych msci si¢, jak bylo do
przewidzenia. Dziecko w nizszych klasach tych wyrozumowanych zasad
gramatycznych jakie mu podaja, wcale nie rozumie, uczy si¢ ich tym co ma, tj.
pamiecig. Podrostek, ktory potrzebuje jakiejs ekspansji, jakiegos pola i
¢wiczenia dla budzacych si¢ w nim wiadz i aspiracyj estetycznych — podobnie
jak potrzebuje biega¢ i mocowac si¢, dla naptywu sit do wzrastajacych
muszkutoéw — podrostek ten nudzi si¢ nad nieskonczenie wlekaca si¢ gramatyka 1
wieczng "preparacja stowek z dykcjonarza" — a ten sam podrostek rwalby si¢ z
zapatem do nauki, gdyby mu cho¢ cokolwiek pigknosci $wiata klasycznego
odstonig¢to. On potrzebuje imaginacjg pracowac, porywy i uczucia wylewaé —
dajcie mu tylko idealne typy 1 klasyczne ksztatty. On potrzebuje tworzy¢, sitg ku
temu wzrastajaca czuje — dajcie mu wolne wypracowania pisa¢, poddawszy mu
tematy (nie do streszczenia, jak to obecnie w modzie, ale do amplifikacji) i
wskazawszy mu prawidta artystycznej kompozycji — skoro sami wyznajecie, ze
zadaniem tych studidw taciny i greki nie jest uczy¢ ale ksztalci¢, a zaprzeczy¢
nie mozecie, ze inaczej ksztalci¢ nie mozna jak tylko wedtug wymagan natury.
Tymczasem nasz podrostek, nie znajdujac w obecnych studiach jezykow, czego
jego dusza taknie, albo opada, atrofii ducha ulega, albo tez zwraca swoj zapat 1
fantazje do niezdrowych powiesci, lub jeszcze niezdrowszych marzen. Jedynie
historia, gdy si¢ nalezycie wyktada, zastgpuje w pewnej mierze ten brak
humanizmu w szkotach.

Mtodzieniec wreszcie w najwyzszych klasach gimnazjalnych, patrzac
przed siebie w zycie ktore go czeka, rozumie¢ poczyna potrzebe nauki, chcialby
si¢ juz do tych nauk jakkolwiek Zzmudnych przytozy¢ — ale z Zalem postrzega w
sobie brak niepowetowany poczatkdw — wyrzuca sobie, ze byt ghupi, gdy si¢ w
nizszych klasach nie przykladal nalezycie, ale po prawdzie, gdy on byt
dzieckiem, system szkolny powinien byt za niego by¢ madry, i podawaé mu
poczatki nauki, w sposob temu wiekowi odpowiedni. Pod koniec tedy szkét nasz
mtodzieniec, wysiliwszy si¢ na prozno, aby luki swego wyksztalcenia wypehic,
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poprzestaje wreszcie na tym, zeby si¢ na razie do egzaminu dojrzatosci
przygotowaé. I wychodzi z gimnazjum, nie poznawszy wcale klasycznego
Swiata, nie przeczytawszy ani jednego autora, ani wigkszego utworu w catosci,
nie wyksztalciwszy si¢ pod wzgledem literackim, nie umiejgc ani mysli swych
w cato$¢ sktada¢, ani formy im nadawacd, nie tylko artystycznej, ale chocby
takiej, jakiej od koncepisty zadaja; taciny za$ po tyloletnich studiach nie
nauczywszy si¢ nawet tyle, ile w praktyce bedzie potrzebowat w jakimkolwiek
naukowym zawodzie: historycznym czy prawniczym, medycznym czy
teologicznym. Jesli ktory co$ wiecej pod tym wzgledem z gimnazjum wyniesie,
to zawdzigcza nadzwyczajnym zdolno$ciom, albo osobistym wyjatkowym
przymiotom nauczyciela, ale nie systemowi nauk.

Do jakiejze tedy w koncu konkluzji praktycznej przychodzimy?
Konkluzja ta w oczy bije. Jezeli nauka jezykow klasycznych ma by¢ traktowana,
jak obecnie, sposobem filologicznym, to istotnego pozytku spodziewac si¢ z niej
nie mozna, nalezy ja wigc zredukowaé¢ do najmniejszych rozmiaréw — tyle
nauczy¢ praktycznie taciny, ile potrzeba do czytania Pandektow, kronik i Sw.
Tomasza, co si¢ w bardzo krotkim czasie da osiggnag¢ — humanistyczne zas$
ksztalcenie trzeba w takim razie dawa¢ na tle literatury polskiej. Jest to
zapewnie mniej odpowiednim, bo tylko $wiat klasyczny jest szkotg par
excellence; jest to jednakowoz mozliwym — byleby tylko przez literaturg nie
rozumiano historii literatury (ktéra daje wiadomosci a nie ksztalcenie) ale
rozbior prawdziwie literacki najcelniejszych utwordow, prawidla stylu i
kompozycji, wolne wypracowania amplifikacyjne, robione i krytykowane z
uwzglednieniem tych wzordw 1 tych prawidet.

Jezeli za$ grecko-tacinski klasycyzm ma pozosta¢ — jak szczerze
pragniemy, by pozostal — ttem i polem humanitarnego ksztatcenia naszej
mtodziezy, w takim razie trzeba zebySmy w nauce taciny i greki zblizali sie, o ile
obecne warunki pozwalajg, do systemu humanistycznego, trzeba zrzec si¢
pretensji robienia z gramatyki gimnastyki abstrakcyjnego myslenia, zostawi¢ to
zadanie matematyce i filozofii, a nauke jezykdéw klasycznych bra¢ naturalnie,
jako wstep do klasykow. Radzili mig si¢ kiedy$ pewni rodzice, co maja poczac z
chtopcem, ktory tak utkwil w poczatkach gramatyki tacinskiej, ze to 1 jego
samego 1 nauczyciela do zwatpienia doprowadzato 1 wszystkie jego nauki
hamowato. Poradzitem, Zeby przerwali chlopcu na jaki$§ czas nauke gramatyki, a
postarali mu si¢ o kogo§ co by z nim po tacinie rozmawiat (tak jak bona
francuska rozmawia z dzieckiem, ktore dopiero kilka stow po francusku umie).
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Szczegsliwym trafem udalo si¢ takiego czlowieka znalezé. Po paru
miesigcach takiego ¢wiczenia powrdécono do gramatyki, ktora tym razem
poszta jak z platka — 1 obecnie ten uczen, juz w wyzszych klasach, jest
pierwszym w tacinie. Wiem, ze taki sposob nie da si¢ zywcem w gimnazjach
zastosowac, ale co by si¢ dalo 1 powinno zrobié, to jest, zeby od najnizszych
klas mniej teoretycznie a wigcej praktycznie jezykow klasycznych uczy¢. Gdy
si¢ ucho jako tako z jezykiem oswoi, to 1 gramatyka nabedzie si¢ nieréwnie
predzej 1 spamicta si¢ dokladniej; uczenie si¢ za$ gramatyki jezyka zupetnie
obcego jest dla cztowieka dojrzalego ciezka praca, a dla dziecka bezowocna, nie
tyle gimnastyka, co tamang sztuka. Trzeba by takze gramatyki pisaé, nie na
kopyto niemieckie, nie "z uwzglgdnieniem najnowszych zdobyczy
filologicznych", ale z uwzglgdnieniem pedagogiki, proste i krotkie. Trzeba
by, jak si¢ powiedziato, autoréw wyktada¢ wiele 1 po literacku, wiele zadawac
wolnych wypracowan, uczac przy tym stylu i kompozycji... Taki sposob
uczenia, cho¢ wigcej obejmie, nierOwnie mniej przecigzy 1 znuzy, 1 tego
mnostwa godzin szkolnych pos§wieconych jezykom klasycznym ani uczniowie,
ani spoteczenstwo nie pozatuja, bo odpowiedni z nich plon odniesa.

Ks. M. Morawski.

Artykut z czasopisma "Przeglad Powszechny", Rok czwarty. — Tom XVI. Pazdziernik,
listopad, grudzien 1887. Krakow 1887, ss. I-XVIII. (Dodatek do Nr. 47). (a)

(Pisownig 1 stownictwo nieznacznie uwspotczesniono).

Przypisy:

(1) "Sprawozdanie komisji w sprawie reformy szkot srednich powotanej przez Akademig
Umiejetnosci w Krakowie dla zatatwienia przekazanego jej wniosku przez W. Sejm. W
drukami Czasu 1881". — Od czasu kiedy te stowa skreslone zostaly nastgpit niezawodnie
pewien postep ku lepszemu, podstawa jednak najwigkszej czesci tych uzalan, w ciggu tych
paru lat zmieni¢ si¢ nie mogta.

(2) W jezuickiej Ratio studiorum gramatyka tacinska i grecka konczy si¢ w 3 klasach, a w
wyzszych klasach Humanitatis i Rhetoricae zakazanym jest nawet profesorowi
wspomina¢ 0 gramatyce.

(3) Jak straszliwie skomplikowane i subtelne sa np. reguly nowozytne o lacinskim
koniunktywie, o greckim przystowku dv itp.!

(4) Doctrinale Aleksandra z Villedieu.

(5) Przez te siedem sztuk wyzwolonych rozumiano: gramatyke, dialektyke, retoryke, muzyke,
arytmetyke, geometri¢ i astronomig.
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(6) Byt nawet kiedys$ zakaz ko$cielny, azeby klerycy nie uczyli si¢ logiki dluzej niz 11 lat.

(7) "L'instruction publique et la démocratie”, par Albert Duruy. Revue des deux Mondes 1.
Mai 1886.

(8) Bolletino ufficiale del'Insegnamento, vol. X111, p. 209.
(9) Atti parlamentari della Camera dei Deputati; z dnia 28 list. 1886 r.

(@) Por. 1) Ks. Marian Morawski Sl, a) Filozofia i jej zadanie. (Wydanie trzecie). b) Kilka
stow o ksigzce "Filozofia i jej zadanie". (Polemika z ks. Stefanem Pawlickim CR). c)
"Spowiedz"” Lwa Tolstoja. d) "Wyznania” liberata. €) Recenzja "Bez dogmatu” Henryka
Sienkiewicza. f) U stop Sfinksa. g) Stowo prawdy. h) Rzym — Koloseum. (Wrazenia z podrézy).
1) Narodowos¢ wobec_filozofii i wobec chrystianizmu. j) O ofierze Serca Jezusowego w
Najswietszym Sakramencie. K) O nabozenstwie do Najswietszego Serca Jezusowego w
stosunku do dogmatu i kultu katolickiego. I) Dziewie¢ nauk o Sercu Jezusowym, jako Sercu
Kosciola. m) O Kosciele jako znaku, ktéremu sie sprzeciwiajq. n) Swietych Obcowanie. Czes¢

pierwsza: Komunia miedzy duszami. 0) Wieczory nad Lemanem. Co robi¢. p) Podpieracz
katolicyzmu. q) Asemityzm. Kwestia Zydowska wobec chrzescijanskiej etyki. v) Dogmat taski.
19 wyktadow o porzqdku nadprzyrodzonym.

2) Ks. Franciszek Kwiatkowski Sl, Filozofia wieczysta w zarysie.

3) Ks. Dr Michat Sopocko, Docent Uniwersytetu Wilenskiego, Mikolaj feczycki o
wychowaniu duchowym. Studium teologiczno-pedagogiczne. (De educatione spirituali
secundum Nicolaum Lancicium. Tractatus theologicus ac paedagogicus).

4) Ks. Walery Jasinski, O katolickq szkole w Polsce. Szkota miedzywyznaniowa i neutralna
jest absurdem filozoficznym.

5) O. Tilmann Pesch SI, Chrzescijanska filozofia zycia.
6) Ks. Wiktor Cathrein Sl, Katolicki poglgd na swiat.

7) Sw. Robert kard. Bellarmin SI, a) Katechizm mniejszy czyli Nauka ChrzeScijarska krétko
zebrana. (Compendium Doctrinae Christianae). b) Wyktad nauki chrzescijanskiej. (Katechizm
wiekszy). (Catechismus, seu: Explicatio doctrinae christianae).

8) Ks. J. B. Delert, Teologia dla uzytku wiernych pragngcych gruntowniejszej nauki W
rzeczach zbawienia. Tom |. Teologia dogmatyczna. Tom Il. Teologia moralna i liturgika.

(Przyp. red. Ultra montes).
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